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lLiebe Kolleginnen und Kollegen,

in diesem Rundbrief sind die Arbeitspapiere und Thesen der Arbeitsgruppe
(ffentlichkeitsarbeit zum Thema "Studienwahl und -entscheidung" enthalten.

Ziel dieser Arbeitsgruppe, die sich wadhrend der Herbsttagung 1987 in

in Heidelberg konstituierte, im Februar 1988 einen workshop in Bremen
abhielt und im Rahmen der Frihjahrstagung 1988 in Berlin ihre Thesen mit
SchitierInnen, Eltern und Beratungslehrern diskutierte, war und ist unsere
Beratungsarbeit - exemplarisch dargestellt an einem zentralen Thema - der
0ffentlichkeit zu verdeutlichen. Dariiber hinaus mag ja dieser Rundbrief
Anregungeh geben und Anlaf sein, die eigene tagtdgliche Arbeit zu reflektieren.
Es ist aber auch unser Wunsch, daB die Papiere vor Ort zu eigener Offentlich-
keitsarbeit - sei sie inner- oder auBeruniversitdr - genutzt werden.

Die Autorinnen und Autoren stehen selbstverstdndlich fiir Nachfragen, Kritik

usw. zur Verfiigung.

Mit freundlichen GriBen
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Arbeitsgemeinschaft der Studentenberater
in der Bundesrepublik Deutschla.nd und Berlin (West) — ArGe —



Mit Beratung wdr' das nicht passiert!?

Studienwahl und Qentscheidung heute

“Leistungsdruck iastet auf Schillern wie ein Gebirge", stellt die Frankfurter
Rundschau jingst (Februar 1988) fest und weist damit auf die Ergebnisse einer
internationalen SchiilerInnenstudie des bayerischen Lehrerinnenverbands hin.
Ubereinstimmend vermerken Bildungsforscherinnen am Anfang dieses Jahres, daB
Schuluniust und -stref an den weiterfiihrenden Schulen, speziell den Gymnasien,

am stédrksten verbreitet sind.

Studentenberaterinnen an den Hochschulen im Lande weisen darauf hin, dad diese
Symptome mit an die Hochschulen genommen werden. "Ich sitze tdglich Stunden am
Schreibtisch und heule®, so eine Studienanfangerin nach drei Monaten Studium und
dem Versuch, vier Fdcher gleichzeitig zu studieren; ein Kommiiitone, als Schiler
noch mit Spitzenergebnissen versehen, hdlt sich "schlicht und einfach fir dumm®™:
Stimmen aus einer Lebensphase, in der die wichtigsten Entscheidungen fiir die
spatere berufliche Laufbahn fallen (sollen), wo es - laut capital - "zielbewuB3t
nach oben" gehen soll,

Jahrelang wurde in den Medien gezielt Stimmung gegen ein Studium gemacht -
Begriffe wie "Akademikerschwemme", "Akademiker auf Halde" und "Universitdti als
Iwischenlager"” sollten die Neugier auf das Bildungsabenteuer "Studium® ddmpfen.
Dabei ist die heute so lautstark beklagte Disharmonie zwischen Bildungs- und
Beschaftigungssystem schon seit Ende des 18. Jahrhunderts der Normalzustand,

wie das DFG-Forschungsprojekt Qualifikationskrisen und Strukturwandel des Bil-
dungssystems aufzeigt. Phasen des Uberangebots von AkademikerInnen wechseln
(langfristig) mit denen des Mangels; auch politisch-administrative Steuerungsver-
suche - von der Verknappung des Bildungsangebots lber die Erschwerung von Finan-
zierungsméglichkeiten bis zur Verscharfung von Zulassungsbeschrdnkungen - haben
jahrhundertealte Tradition.

Die AbiturientInnen jedenfalls stehen mitten zwischen allen Stihlen. Warnen

die Medien vor dem Studium, so raten beispielsweise die Rektoren der miinsteraner
Hochschulen zu studieren, wenn Neigungen und Interesse vorhanden seien. Das
Institut der deutschen Wirtschaft glaubt wiederum, die Losung liege in der
{technischen) Berufsausbildung. Wie dem auch sel: die AbiturientInnen stehen
unter extremem Druck - und entscheiden sich trotz alledem (oder gerade deswegen?)
wieder verstdrkt fir ein Studium.

Entgegen offiziellen Verlautbarungen gibt es immer noch gute Grinde filr ein
Hochschulstudium:

- Das Risiko, keinen Arbeitsplatz zu finden, ist mit einem Hochschul-
studium deutlich geringer -als mit einer betrieblichen Ausbildung;

- die Gehdlter fir Akademiker in Wirtschaft und o6ffentlichem Dienst
sind i.d.R. deutlich hgher als flr Arbeitnehmer mit anderen Aus-

- bildungen;

- "Biidung an sich" ist nicht nur bei der Ldsung von Kreuzwcrtrdtseln
werivoll;

- vier bis sechs Jahre lang sich mit (selbstgewdhlten!) Inhalten aus-
einandersetzen, die SpaR und Befriedigung geben, ist flir die Studien-
berechtigten ein einmaliges Privileg, das nicht leichtfertig vergeben
werden sollte;

- ein Studium ist nicht nur Berufsausbildung. Durch die Art der geistigen
Auseinandersetzung an den Hochschulen werden Fertigkeiten erworben,
die in vielen unterschiedlichen Berufen und Lebenssitualionen ge-
fragt und wertvell sind.



Beratungsgesprdache, die StudienberaterInnen mit StudieninteressentInnen und
StudentInnen fihren, weisen deutlich darauf hin, dafl diesen von allen Seéiten -
Eltern, privates Umfeld, tehrerInnen/Schule, Medien - nachhaltig eingeprdgt
wurde, daB Studien- und Berufswahl ein klares rationales Problem sei, fir das
es eine richtige oder gar optimaie L&sung gebe - je nach Vorliebe auf der

Basis von eigenem Interesse und Fahigkeiten oder der Anpassung an Arbeitsmarkt-
liicken. Die meisten Studierwilligen stecken allerdings in einem Dilemma: Nur

- die wenigsten von ihnen haben bereits ausgeprdgte Interessenschwerpunkte bzw.
kKennen ihre eigenen Fdhigkeiten, um diese dann an dem gewiinschten Studienort

im gewinschten Studienfach umsetzen zu kénnen. Sie miissen ihren Ausbildungsweg
mit Kompromissen baginnen und solien dennoch in ihrer Wahl villig sicher sein -
so wird es ganz massiv (manchmal auch eher heimlich) von ihnen erwartet.

Widersprichlichen Warnungen und Empfehlungen ausgesetzt, geraten sie in einen
klassischen Ambivalenzkonflikt: Fiir jedes realisierbare Studien- und Berufsziel
gibt es Gegenargumente; gefundene LOsungsmiglichkeiten verschaffen eben nicht
die letzte subjektive Sicherheit, sondern - bestenfalls! - Anndherungen an das
ideale Ziel. Entweder tiberfordern sich die jungen Leute dann {studieren z.B.
auf zwei Abschlisse gleichzeitig hin), oder sie passen sich unkritisch und resig-
- nativ dem an, was sie (vermeintlich) machen missen und werden ansonsten vollig
passiv; einige verdrangen den Konflikt auch ganz einfach {(zumindest eine Zeit
lang). Falls es dann zu Beratungsgesprachen mit StudienberaterInnen kommt, so
versuchen die StudienanfdngerInnen, den Entscheidungsprozel noch einmal aufzu-
rollen und neu durchzuarbeiten. Das kann dann - genau wie in Beratungsgesprachen
mit StudienbewerberInnen (u.a.) heiBen: :

- iber verschiedene Studien{und Berufs-)mtglichkeiten zu informieren;
- praktische Moglichkeiten der Uberprifung vor Ort einzubeziehen;

- die persdnlichen Bedingungen:der Entscheidungssituation zu beriicksichtigen
und versuchen, dariiber Klarheit zu gewinnen;

~ den Prozefl der BewuRtwerdung der eigenen Winsche und Fdhigkeiten,
Neigungen und Bediirfnisse, Angste und Unsicherheiten herauszuarbeiten;

- zuU vermitteln, daf die Studienentscheidung einen Schritt in einem offenen
EntscheidungsprozeB darstellt, der durch zukinftige Entscheidungen weiter
fortgefihrt werden wird, :

- Angst von BAfGG-Schulden zu nehmen;

- darauf hinzuweisen, daB es auch heute noch gute Griinde fiir ein Studium
gibt; '

- und schlieBlich: die Ratsuchenden bei der Suche nach ihrem Weg zu unter-
stitzen und zu begleiten! '



Gerhard Zacharias
Universitdt Bremen
Fachbereich Human- und
Sozialwissenschaften
Bibliothekstr. 1-3
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Studium und Berufschancen aus historischer Sicht

Vorbemerkung
Die folgenden Thesen und Ergebnisse stammen aus dem DFG-Projekt
"Qualifikationskrisen und Strukturwandel des Bildungssystems (QUAWRI)",

in dem seit 1975 von Forschern aus Géttingen und seit 1977 auch aus Bochum,
Hannover und Bielefeld empirische Analysen des Universitdtsbesuchs in Deutschland
in den letzten 200 Jahren durchgefiihrt wurden und werden.

Die Ergebnisse des Forschungsprojekts weisen aus, daB sich seit Ende des

18. Jahrhunderts in zyklischer Folge Phasen des Uberangebots an Akademikern mit
Phasen des Unterangebots abwechseln, so daB die urspringliche Annahme des Projekts,
ein Gleichgewichtszustand sei das Normale, revidiert werden munte'). Dabei han-
delt es sich um eine'"strukturelle Eigentiumlichkeit aller akademischen Karrieren",
wenngleich zeitliche Phasenverschiebungen zwischen einzelnen Studiengdngen/Berufs-

stdnden nachweisbhar sind.

Das "Vier-Phasen-Modell"

Die zyklischen Wellenbewegungen von Mangel- und Uberfiillungssituation lassen
sich in einem VYier-Phasen-Modell darstellen:

- Aufbauphase des Mangels

Bei unternormalem Berufszugang, z.B. durch Abschreckungseffekte einer
vorhergehenden (berfiillungsphase, Schwachung von Generationen durch Krieg,
einsetzendes starkes wirtschaftliches Wachstum, Akademisierung wewes
Berufe bedingt, verschdrft sich das Defizit zundchst noch, da selbst

bei steigender Zahl der Studierenden bis zum Examen eine Zeitspanne von
mehireren Jahren vergeht.,

- Abbauphase des Mangels

Sind entsprechend viele Absolventen/Absolventinnen - angezogen durch die
guten Berufschancen - ausgebildet worden, so kehrt sich der Trend nach
einer Phase dberproportionaler Einstellungen um. Nichi beriicksichtigt sind
in den Untersuchungen “Rationalisierungseffekte", die vermutlich in den
80er-Jahren unseres Jahrhunderts eine griofRere Rolle spielen.

- Aufbauphase der Uberfillung

Auf Grund der langen Ausbildungszeiten befinden sich noch viele Studierende
im Studium der - zum Zeitpunkt des Studienbeginns - noch vielversprechenden
Facher, wenn sich der Trend bereits umgekehrt hat. Hinzukommt, daB die



Sogwirkung guter Berufschancen in der Regel grifer ist als der Abschreckungs-
offekt schlechter sowie die Ausdehnung der Akademikerrekrutierung auf
"niedrigere Stidnde", "bildungsferne Schichten" usw. Es bildet sich ein

Bewerberstau.
- Abbauphase der iberfiillung
Nach einiger 7eit sinkt der Zustrom von Studierenden in die dberrillten
Ficher, wobei sowohl die "Abschreckungspropaganda"” als auch - iiber die
letzten Jahrhunderte erstaunlich dhnliche - Versuche der staatlich-admini-
strativen Steuerung des Bildungszugangs eine Rolle spielen.
Bei der historischen Betrachtung der einzelnen Zyklen sind jedoch auch noch Son-
derfaktoren wie z.B. Zulassung von Frauen zum Studium mit Beginn des 20. Jahr-
hunderts (was sich zundchst quantitativ nicht besonders auswirkte, sieht man
von den Kriegsjahren 1915 - 1918 ab, in denen der Anteil weiblicher Studierender
auf 29,8 % stieg; ein Anteil, der erst in den Kriegsjahren 1941-1944 wieder
erreicht und Giberschritten werden sollte (WS 1943/44: 61,3 %), wahrend der Anteil
seit 1981 zwischen 37 %-38 % liegt)B) oder der Zusirom akademisch Ausgebildeter
aus den ehemaligen deutschen Ostgebieten nach dem zweiten Weltkrieg zu beachten.

Die sozial selektiv wirkenden Abschreckungseffekte in Uberfiillungssituationen
xonnten anhand der Akademikerquote (d.h. der Anteil unter den Studierenden, deren
Vater selbst eine akademische Ausbildung aufweisen} hachgewiesen werden, so

dad als Fazit festzustellen ist:"Von einer Entmutigung als einem Massenphdnomen
profitieren in erster Linie diejenigen Akademiker, die bereits dem Beruféstand
angehdren, dem die Kinder zustreben. Durch die Verdringung der potentiellen
Mitbewerber aus den mittleren und unteren Schichten wird es flr die Nachwuchs-
krafte aus den privilegierten Familien wahrscheinlicher, den Status des Vatlers
Zu erben“4), d.h. die Quote der akademischen Selbstrekrutierung steigt. Diese
These wird auch durch Untersuchungen aus jiingster Zeit gestitzt, die die Ver-
dnderungen der Brutto—StudierquoteS) zwischen den Jahren 1976 und 1983 unter-
suchtenG)_ Die Ergebhisse sind in der folgenden Tabelle dargestellt.

1. Studienberechtigte mit Abitur (1983)

-Bruttostudierquote
Manner Verénd.gégenﬂber - Frauen Verind .gegenliber
_ 1976 . : . 1976
aus Akademiker- _ ' o
famitien S92 % -2 % ' 79 % -9 %
aus Nichtakade-
mikerfamilien 81 % - 7% 61 % -20 %



Allerdings wird von den G&ttinger Bildungshistorikern auch festgestellt, daB

in den Mangelphasen_mehr Chancen umverteilt werden als in Uberfiil lungsphasen
zurickgewonnen werden konnen. Auch sind die relativ "offenen" bzw. "Aufstiegs-
facher". (z.B. Lehramt) den zyklischen Schwankungen stédrker unterworfen als

relativ "exklusive" Ficher {(z.B. Jura, Medizin), wobei allerdings zu beachten

ist, daB unter strukturellen Aspekten die Entwicklung vom Kaiserreich bis in

die 1950er Jahre als Einheit betrachtet werden kann, dann allerdings eine histo-
risch neuartige Entwicklung begonnen hat7). Hier wdre insbesondere die Entwicklung
in den Ingenieur- und teilweise in den Naturwissenschaften noch gesondernt aufzu-
arbeiten.

Politisch-administrative Steuerungsversuche

Generell wird von den Forschern vermerkt, daB die vielfdltigen politischen Steue-

rungsversuche nur einen vergleichsweise geringen EinfluB gehabt haben. Dabei

sind die diskutierten und eingesetzten Mittel iber die Jahrhunderte erstaunlich

gleich, Beispielsweise;

- Die Selektion im zum Studium berechiigenden Biidungswesen (z.B. Einflhrung
des Abiturexamens in PreuBen 1788 auf dem Hohepunkt der Uberfillungswelle;

die anderen deutschen Staaten folgten in der . zweiten Uberflllungswelle
in den 1820/1830er Jahren};

- Verschdarfung von Zulassungsvoraussetzungen fir das Studium (z.B. PreuBisches
Zulassungsreglement vom 4. Juni 1834); '

~  Beschrédnkung des schulischen Bildungsangebots dadurch, daB keine dem Bevil-
kerungswachstum entsprechende Anzahl von neuen Gymnasien in PreuBen zwischen
Cetwa 1832 und 1852 gegrindet wurden;

8).

- Verkiirzung der Stipendien und Erhdhung der Studiengebiihren

- Verbesserung der Informationsbasis, um die zykliésh wiederkehrenden Uber-
fiil lungsprobleme besser in den Griff zu bekommen (z.B. durch die Reorga-
nisation der Deutschen Hochschulstatistik oder die Einrichiung der Volkswirt-
schaftlichen Zentralstelle fir Hochschulstudium und akademisches Berufswesen
in Kieétmnxm das PreuBische Ministerium fir Wissenschaft, Kunst und Volks-
bildung;

- Systematischer Ausbau der akademischen Studien- und Berufsberatung im
preulischen Staat.

Als allgemeine Entwicklung ist die Abldsung des - nicht mehr zu legitimierenden
und machtpolitisch durchzusetzenden -'geburtsstandischen Studienrechts in den

ersten dahrzehnten.des 19. Jahrhunderts durch ein auf Zensuren beruhendes
System zu nennen. Die Uberlegenheit dieses neuen Selektionssystems gegeniiber
dem stdndischen beschreibt Titze wie folgt:



Erstens, dab potentielle Bewerber schon friihzeitig definitiv ausgeschlossen
werden konnten, da der Zugang zu "weiterfUhrender™ Bildung und zum akade-
mischen Beruf an “Zensuren" gekoppelt wurde;

Zweitens, dal® die Abgewiesenen ihren Ausschluf auch als rechtmaﬁig
akzeptierten, denn erst die formale Gleichbehandlung aller ermog 1Ch§e, daB
die negativen Selektionen zu einer ebenso selbstverstdndlichen Begleiter-
scheinqu)der htheren Schulen und Universitdten werden konnten wie der

Erfolg"

Anmerkungen

1)

vgl. Volker Miller-Benedict, Axel Nath, Hartmut Titze: Universitatsbesuch
und akademischer Arbeitsmarkt im 19. und 20. Jahrhundert in Zeitschrift
flr Padagogik, Beiheft 19, Weinheim und Basel 1985, S. 73;

vgl. Hartmut Titze: Die zyklische Uberproduktion von Akademikern im 19.
und 20. Jahrhundert, Geschichte und Gesellschaft 10 (1984), S. 92-121;

vgl. Wilma Mohr: Frauen in der Wissenschaft, Freiburg 1987, S. 207;
Titze a.a.0., S. 93;

Brutto-Studierguote = Anteil der Abiturienten, die ein halbes Jahr nach
schulabgang studierten zuziiglich derer, die noch studieren wollten. Diese
Quote wich - betrachtet (iber einen Zeitraum von vier Jzhren - maximal

zwel Prozentpunkte von der tatsdchlichen Studienaufnahme ab, d.h.,

dab diejenigen, die angaben, noch studieren zu wollen, dieses Vorhaben
auch weitgehend realisiert haben.

Herman Herget, Karl Lewin: Abiturienten vor der Enischeidung: Studium oder
Beruf- Entwicklungstrends der Ausbildungswahl seit Anfang der 70er Jahre,
ibv Nr. 3% vom 31. Juli 1985, S. 1115. Es handelt sich dabei um eine Zusam-
menfassung aus den von der Hochschul-Informations-System GmbH {HIS),
Hannover durchgefihrten Langsschnittuntersuchungen ausgewdhlter Studienbe-
rechtigtenjahrgdnge.

Die Periodisierung der Gottinger Forscher -.ausgehend von dem beschleunigten
Wachstum der zum Studium berechtigenden Bildung - unterscheidet drei Perioden
mit unterschiedlichen Entwicklungsplateaus:

-  den leitraum von der Institutionalisierung des medernen hiheren Schul-

wesens bis zum Beginn des sakularen Nachstums im letzten Drittel
des 12. Janhrhunderts,

- den Zeitraum vom Kalserrelch bis in die 1950er Jahre,
- die jingste Vergangenheit seit den 1960er Jahren.
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10)

Bismarck in seinem Immediatbericht an Wilhelm II. am 16. Mdrz 1890

"Eine Erhéhung des Schulgeldes auf den Gymnasien und der Studiengelder

auf den Universitdten wirde ich fir nidtzlich halten,und erlaube mir in
dieser Beziehung auf das Beispiel Englands allerunterthanigst hinzuweisen,
wo der Besuch der héheren Schule, wie Eton und Harrow, so wie der Universi-

‘tdten nicht unbetrdchtliche Mittel voraussetzt. Ich halte dies insofern

fir einen Vortheil, als dadurch Eiemente ferngehalten.werden, welche
spdter nicht im Stande sind, den durch ihren Bildungsgrad bedingten Zu-
schnitt ihres Lebens materiell durchzufiihren, alsc der Unzufriedenheit
verfallen." 7StA Merseburg, Rep. 92, NachlaB Althoff, A I, Nr. 100,
hier zitiert nach Titze a.a.0. S. 116.

50 wurde z.B. 1889 der Gottinger Staatswissenschaftier Lexis mit einer
Bedarfsanalyse betraut, gegen deren Ergebnis allerdings schon damals der
Gorlitzer Gymnasiallehrer Biinger einwandte, "daR die Denkschrift tatsichlich
nicht den Bedarf PreuBens an studierten Kriflen berechnet, sondern festzu-
stellen sucht, wie viele Personen jdhrlich in auskommliche Stellungen gelan-
gen koénnen." R. Bﬂnger, Der Bedarf Preufiens an Abiturienten in: PreuRische
Jahrbilcher 1893, S. 60; hier zitiert nach Titze a.a.0. S. 117.

Titze a.a.0. S. 111, Uber die Zeit vor 1800 gibt der Artikel "Wer den
Professor gut bezahlte, bekam das schénste Zeugnis" in der Frankfurter
Rundschau vom 13. August 1987, S. 12, einen plastischen Einblick.



Siegfried Hoge

Zentrale Studienberatung
der Universitidt Hannover
An der Christuskirche 18

3000 Hannover

Ein Kinderverwirrspiel: Studium - oder was?

Es gibt viele gute Griinde, nach dem Abitur auf ein Studium zu verzichten -
der z. Zt. populdrste Grund erscheint aus der Not geboren: Die Akademikerar-
beitslosigkeit. Kommt zu diesem Schreckgespenst noch der Schwarzzeichner
"Bafdg/Schulden - finanzielle Abhdngigkeit vom Elternhaué” dazu, ist fir
viele die jahrhunderteiang hochgepriesene akademische Ausbildung an einer
Hochschule/Universitdt plétzlich nicht mehr attraktiv, erscheint die betrieb-
{iche Berufsausbildung in den rosigsten Farben. Dieses Szenarium wird von
Bildungspolitikern handkcloriert (eine Lehre "als die groBere Sicherheit"),
da es z. 7t. so recht in die (Spar-}Landschaft paRt.

Wurde vor zwanzig Jahren versucht, ein Hochschulstudium breiten Gesellschafts-
schichten zu ermdglichen, stellt man heute erstaunt fest, daB mehr Studenten
mehr Geld kosten und auch unliebsame Konkurrenz fir den eigenen Nachwuchs
bedeuten. Sc macht es schon Sinn, daf die regierungsamtlichen Bildungsplaner
seit 1983 erfolgreich versuchen, den Studienberechtigten Bildungswege aufer-
halb der Hochschulen schmackhaft zu machen. Dabei fallen so bdse Worte wie
Uberqualifikation, Akademikerschwemme, Lehrerberg u.a.m., so dal dem erstaunten
Publikum die Assoziation "Miillhalde" ganz selbstverstdndlich kommt.

Wer will da noch studieren?

Nach neuesten von der Bundesregierung finanzierten Untersuchungen idBt sich
das sehr deutlich sagen: die Knaben aus akademischem Elternhaus lassen sich
von dem Katastrophenblues nicht beirren und studieren wie eh und je.

Wer verzichiet auf das Studium?
Auch das 14Bt sich aus der o.a. Untersuchung entnehmen:

. Unabhingig von dem Elternhaus verzichten immer mehr Madchen auf ein
Studium und {iberlassen dem “Kleinen Prinzen" den Kénigsweg der Wissen-

schafi;
- Die Knaben aus den bildungsfernen Schichten entdecken wieder 'den goldenen

Boden' des Handwerks - da weiB man, was man hat.
Ja, es mui in Krisenzeiten {und wer will bei langanhaltender Massenarbeitslosig-

keit nicht ven Krise sprechen) sich jeder einzelne eine gute Strategie entwer-
fen, um der Zukunft optimistisch ins Auge schauen zu kdnnen. Und da in Krisen-
zeiten konservatives Verhalten Trumpf ist, studieren die Akademikerkinder,

die Handwerkerkinder lernen ihr Handwerk, und die Frauen ziehen sich nach der
{kurzen) Ausbildung in die Kiichen zurtick. Soviel 'konforme Individualitdt' macht
den zukunftsplanenden Abiturienten miBtrauisch und, gemeinsam mit dem Studien-
berater, sieht er neue Fafben am Bildungshorizont.

Nochmals: Es gibt viele gute Griinde, nicht zu studieren. Um das Risiko der Arbeits-
losigkeit zu verringern, sollte keiner auf das Studium verzichten!

-9 -



Im Gegenteil:

In einer Zeit, in der Arbeitspldtze quer durch alle Qualifikationsebenen fehlen,
schafft natlrlich auch die beste Ausbildung keinen neuen Arbeitsplatz, sie
verringert nur das Risiko, keinen Arbeitsplatz zu finden. Denn die Zukunft der
BRD als rohstoffarmes Land karn nicht in 'weniger anspruchsvoller' Arbeit
liegen,und eine Jterqualifikation gibt es nicht!

Es gibt aiso auch gute Grinde, doch zu studieren:

- Das Risiko, keinen Arbeitsplatz zu finden, ist mit einem Hochschulstudium

deutlich geringer als mit einer betrieblichen oder keinen Ausbildung;

- die Gehdlter fir Akademiker in Wirtschaft und 6ffentlichem Dienst sind
i.d.R. deutlich hoher als fir Arbeitnehmer mit anderen Ausbildungen;

~  “Bildung an sich" ist nicht nur bei der Losung von Kreuzwortritseln
eine Hilfe;

- vier bis sechs Jahre lang sich mit (selbstgewdhlten!) Inhalten auseinander-
setzen, die Spal® und Befriedigung geben, ist fiir die Studienberechtigten
ein so einmaliges Privileg, das nicht leichtfertig vergeben werden sollte;

- ein Studium ist nicht nur Berufsausbildung. Durch die Art der geistigen
Auseinandersetzung an den Hochschulen werden Fertigkeiten und Fahigkeiten
erworben, die in vielen unterschiedlichen Berufen und Lebenssituationen
gefragt und wertvoll sind.

Viele, die studieren wollen, brauchen die finanzielle Unterstitzung des Staates,

da die {elterlichen) Taschen leer sind. Dafiir wurde Cas Burdesaustildungs-

fércerungsgesetz, kurz BAfoG genannt, geschaffen. Seit BAF6G nur noch als Dar-
leken vergeben wird, hat es viel von seiner, zum Studium animierenden Wirkung
verloren. Im Gegenteil: die Vorstellung, nach dem Studium keinen sicheren

Arbeitsplatz, dafir aber vierzigtausend Mark Schulden zu haben, schreckt

Viele vom Studium ab, die ohne BAFGG nicht studieren kbnnen. Die Wirkung ist

deutlich: Schuster bleib bei deinen Leisten (s.0.). Das ist eigentlich schade,

da diese Schulden keinem weh tun kénnen:

- Die BAf0G-Schulden sind nicht vererbbar;

- die BAf8G-Schulden brauchen nur zurickgezahit werden, wenn man (gut)
verdient;

- Wenn man verdient, sind 120.-- DM im Monat auch zu verkraftenj
- durch geschickte Familienplanung kann auch dieserRate eingespart werden;_“

. ist man schnell und/oder gut im Studium, werden Teilbetridge des
Dariehens erlassen.

Auch wenn Viele das gleiche Falsche oft wiederholen, wird es nicht richtiger:
die Warnung vor einem Studium entbehrt jeder statistischen und anderer objek-

tiver Grundlagen!

Der schinste und sicherste Start ins Leben ist immer noch wein Studium
- nicht nur fir die Sbhne der Akademiker!
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Mareke Santos-Dodt

Zentrale Studienberatung
der Universiidt Heidelberg
Seminarstr. 2

60 He ide Il heryg

Der ProzeR der Studienpentscheidung

Problembereich:

Die mit der Studien- und Berufswahl verbundenen Entscheidungen konnen

als ein ProzeR beschrieben werden, der durch die Ungekldrtheit der
Situation - Abitur, wie geht es weiter? - ausgeldst wird.

Die Entscheidungsfindung sowie die Umsetzung und mogliche Revision dieser
Entscheidung vollzieht sich im Schnittpunkt zwischen subjektiven Méglich-
keiten, Winschen, Zielen und duBeren, objektiven Bedingungen. '

Entscheidungsprobleme und Identifikationsschwierigkeiten mit dem Studienfach
im Verlauf des Studiums stellen in der Beratungspraxis keinen einheitlichen
Problembereich dar, sondern konnen sehr unterschiedliche zugrundeliegende

Ursachen haben.

Die Frage, wie Entscheidungen zustandekommen,und in welcher Weise Informa-
tions- und Beratungsangebote dabei eine Rolle spielen, soll unter verschie-
denen Perspektiven beleuchtet werden:

I Studienentscheidung als Konflikt

Die Bedeutung der Entscheidungssituation
Ratiornalitdt vs. Intuition
Stellenwert von Beratung und Information

II Der ProzeB der Entscheidungsfindung

Innere und &uBere Suche
Entscheidungstypologie und Beratungsanldsse.

Vorschlag zur weiteren Bearbeitung des Themas:

Zu der wichtigsten Frage, welche Informationsquellen und Beratungsangebote

zu welchem Zeitpunkt genutzi werden und in welcher Weise sie Einfluf auf

den individuellen Entscheigungsprozef nehmen, kénnte ein Fragebogen-Instrument
entwickelt werden.. | ' |
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I Studienentscheidung als Konflikt

Mit der Studienentscheidung als Wahl einer bestimmten fachlichen Aus-
bildungsrichtung sind i.d.R. - in mehr oder minder klarer Weise — be-
stimmte Vorstellungen iiber den Gegenstand der méglichen beruflichen An-
wendungsbereiche sowie iiber die Verwirklichung eigener Interessen, Ziele

und Wiinsche verkniipft.

Im Gegensatz zu alltidglichen Entscheidungen, die fiir ein Individuum welit-
gehénd folgenlos bleiben, ist die Studien---und Ausbildungsentscheidung in
hochstem MaBe zukunftsstrukturierend: sie ist langerfristig bedeutsam,

sie beriihrt direkt das Selbstkonzept und Wertesystem eines Individuums,

sie wird im ProzeB der Entscheidungsfindung haufig als irreversibel und
eindeutiy festlegend unter AusschluB anderer Mdglichkeiten wahrgenommen,

und sie wird als ein Konflikt erlebt, der von mehr oder weniger starken
Emotionea begleitet ist (vgl. Janis & Manm, 1977).

Der Grad der emotionalen Beteiligung schldgt sich nieder in dem 3tress-
niveau. Stress bedeutet in diesem Kontext eine oft diffuse Vermischung von
Emotionen, wie z.B. Angst, Scham, Schuld, dufleren Belastungen wie z.B. Zeit-
druck, und einem Zustand der Unsicherheit (Konfidenzmangel), der vielfdltige
Ursachen - z.B. mangelndes Selbstvertrauen, grundlegende Ambivalenz, Konflikt
zwischen realem und idealen Selbstbild - haben kann.

Der Stress ist maximal; wenn emotionale Belastungen zusammenfallen mit Zeit—~
‘druck, einer Irreversibilitdt und damit hoher Bedeutung der Entscheidung.
Ein mittleres Stressniveau ist - analog zur Leistungsmotivation, bei der
ebenfalls ein mittleres Stressnineau Voraussetzung fiir eine gute Bewdalti-
gung neuer Aufgaben ist - ideal fiir eine "gute" Entscheidung und ein opti-
males Informationsverhalten sowie fiir die konkrete Hapndlungsorganisation.
Bei "schlechten' Entscheidungen ist das Stressniveau entweder zu hoch oder

zu niedrig.

Die angewandten Bewiltigungs— und Verhaltensmuster zur Ldsung dieses Kon-
flikts durch eine Entsheidung fiir einen der mdglichen Ausbildungswege ader
durch die Entsheidung, sich aoch nicht zu entscheiden, ist also abhidngig
von der emotionalen Verfassung der Person und ihrer davon beeinflullten

Fshigkeit zur aktiven Informationssuche, - Aufnahme und - Verarbeitung.

Aus der experimental-psychologischen Xonflikt- und Entscheidungsforschung
ist belegt, daf}

1. der Entscheidungskonflikt um so stdrker erlebt wird, je lidnger die
Entscheidungszeit dauert, und

2. die Xonfidenz, also die subjektive Sicherheit, sich richtig entschieden
zu haben, um so hdher ist, je klirzer die Entscheidungszeit war.
{vgl. Busse von Colbe, 19835)
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Dies spricht, ebenso wie die Feststellung von Thomae "... schwierige,

komplexe Entscheidungen werden bisweilggéhr rasch, impulsiv getroffen",
fiir die Annahme, daB der Intuition bei wichtigen Entscheidungen eine

zentrale Rolle zukommmt.

Bezogen auf die Studienentscheidung lieBe sich daraus schlieBen,:dad
Bedeutung und Reichweite der Entscheidungssituation ebenso wie die
Konsequenzen mbglicher Entscheidungen rational analysiert werden kdn-
nen, die eigentliche Entscheidung aber einem rationalen Abwdgen eher

verschlossen bleibt und intuitiv getroffen wird. *)
Daraus lassen sich folgende SchluBfolgerungen ziehen:

1. Beratung hat die Aufgabe, die Bedeutung der -Entscheidung fiir den
Ratsuchenden zu explorieren und einen Rahmen fiir die Auseinander-—
setzung mit den subjektiv erlebten Belastungen im Entscheidungs-—

konflikt zu schaffen.

2. Informationen - einschlieBlich der Hinweise auf Informationsquellen -
haben in der Vorentscheidungsphase eine wichtige Orientierungs-

fupktion, in der Nachentscheidungsphase eine Absicherungsfunktion.

Die Frage, welche Informationsquellen vorrangig genutzt werden und in
welcher Weise-sie den individuellen_Entscheidungsprozess beeinflussen,
ist mangels entsprechender Erhebungen schwer zu beantworten.

Der Anstieg der Beratungsnachfrage in den Studentenberatungsstellen 1laft
jedoch darauf schlieflen, daB gegeniiber schriftlichen Beratungs- und In-
formationsmaterialien das personliche Beratungsgesprdch zunehmend stédrker

bevorzugt wird.

%) "Choice of a vocation is not primarily rational or logical but is a
somewhat blind, impulsive, emotional, and autcmatic process and 1s not
‘always subject to practical afid reasonable considerations.”

(Forer, B.R. 1953, Personality factors in oceupational choise)
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ITI Der Prozefl der Entséheidungsfindung

Da der Entscheidungsprozell sowohl durch subjektive Mtglichkeiten, Wiinsche
und Ziele als auch durch objektive Bedingungen des Ausbildungs— und. Be-
schiftigungssystems sowie wirtschaftliche und soziale Faktoren determiniert

wird, erscheint es sinnvoll, diesen Prozess nach den Dimensionen "innere"

und "duBere" Suche zu unterteilen.

e Der HuBere Suchprozef

in der Vorentscheidungsphase ist gekennzeichnet durch ein gedankliches
Experimentieren mit mdglichen Ausbilddngswegen und —Zielen. Begleitet.

von einer mehf oder minder zielgerichteten Informationssuche findet eine
Orientierung iiber Studien- und Berufsméglichkeiten statt; sogen. 'stupid
solutions" werden schnell wieder verworfen und das Problem grenzt sich im
giinstigen Fall ein auf eine Auswahl aus realen und auch individuell reali-
sierbaren Studien- und Berufsmdglichkeiten im Spektrum der eigenen Prdferenz—

en und Neigungen.

@ Der innere Suchprozef

beriihrt den Bereich der existentiellen Wahl und ist gekennzeichnet durch

ein Sich~eilassen auf einen SelbstreflexionsprozeB (wer bin ich, wer méchte
ich sein?), das Erkennen und Ernstnehmen eigener Winsche und Ziele sowie

das Akzeptieren der persénlichen Verantwortung und des mit der Entscheidung -
verbundenen Risikos angesichts der Tatsache, daB es keine Garantie, keine

Huflere Sicherheit fiir den angestrebten Weg gibt.

In Situationen mit hohem Entscheidungsdruck (zeitlich und emoticnal) bietet
das Festhalten am dufleren Suchprozell eine scheinbare Sicherheit nach dem
Motto "Ich tue ja etwas, damit ... aber niemand kann mir sagen..!". Die an-—
strengte Suche nach der optimalen und "richtigen”, durch Experten abgesicher-—
ten Alternative verbindet sich h#ufig mit der Vorstellung, das Problem sei
gelgst, wenn diese "richtige" Entscheidung einmal gefdllt sei.. Das scheinbar
verniinftige Vorgehen des Ratsuchenden kann als ein Signal verstanden werden,
daB der Weg des inneren Suchprozesses blockiert ist, daB "subjektive Ent-
scheidungskriterien” noch nicht entwickelt wurden und daB -~ im Sinne Watz-

lawiks - die Ldsung zum Problem wird.

Fragestellungen und Art der Informationssuche in den Entscheidungsverldufen,
die wir aus der Praxis der Beratungsarbeit kennen, sind je nach Stand des
inneren und dufleren Suchprozesses und dem Ausmafl des individuell erlebten

Entscheidungsdrucks unterschiedlich akzentuiert.
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Unter Verwendung der Entscheidungstypologie von Thomae (1974) lassen sich
die unterschiedlichen Beratungsanldsse und —-Anliegen im Zusammenhang mit

Frageh der Studienentscheidung phdnomenclogisch einordnen.

1. Die wdgende Entscheidung

Im ProzeB des rationalen Abwdgens moglicher Vor- und Nachteile verschiedener
Alternativen wird die Beratungsstelle gezielt aufgesucht, um vorhandenes
Wissen aus verschiedenen Quellen (Lektﬁre, Berufsﬁeratung, Vortragsreihen)
noch einmal bestdtigen oder die anvisierte Entscheidung absichern zu lassen.
In den Beratungsanliegen kommt das Bediirfnis nach Sicherheit als 'Vertrauen
in den eigenen Weg' und 'Recht auf-Selbstverwirklichung' Zum Ausdruck , und
zwar als

— typische Ambivalenzprobleme

(Eigentlich bin ich mir garnicht so sicher...)

~ Konflikte mit den Eltern

(Ich méchte gern dies, aber ich soll das...)

- Konflikte der Nicht-Realisierbarkeit eigener Vorstellungen.

2. Die wagende Entscheidung

Dieser Typus ist gekennzeichnet durch "Mut zum Ausprobieren”, einem spontanen
Impuls folgend — wobei es sich sowohl um eine "intuitiv" richtige Entscheidung
handeln kann, als auch um eine aprupte Beendigung der Unentschlossenheit
aufgrund duBerer Umstdnde (Semesterbeginn, eine Zulassung, elterlicher Druck
u.d.m.). Beides kann richtig sein, d.h. der Person, ihren momentanen Wiinschen
und Zielen angemessen sein.

Die "spontane” Entdeckung einer Neigung, das "sich-hingezogen-Fiihlen" zu be-
stimmten Interessen, Titigkeiten oder Aufgaben ist vielfach untrenabar verknipft
mit zufdlligen Ereignissen, dem Kontakt zu Personen, die dann als Modell fiir
eine Identifizierung mit dem Fach.bzw.:Ausbildungsweg fungieren. Die plétzliche
Klarheit der Entscheidung ist eher das Ergebnis eines intuitiven,weitgehend
unbewufiten Prozesses als das eines rationalen Abwdgens.

Wird aus dieser Situation heraus eine Beratungsstelle aufgesucht, geht es

in der Regel nur noch um das "know how'" der Bewerbung und Immatrikulation;

- Detaillinformationen iiber die konkreten Studieninhalte und Anforderungen -

wie sie in anderen Beratungsprozessen oft mit akribischer Genauigkeit abgeffagt é

werden - spielen, wenn iiberhaupt, nur eine untergeordnete Rolle.

- 15 -




3. Wachsende Entscheidungen

entstehen aus einer lidngerfristigen Auseinandersetzung mit sich selbst
angesichts verschiedenér, auch wechselnder Wahlmsglichkeiten. Im Kennen-
lernen und der Bestimmung dessen, was die eigene Person ausmacht, werden
allmdhlich eigene Bewertungskriterien und Prdferenzen entwickelt; end-
gliltige Klarheit entsteht oft erst im Studienverlauf, durch Revisionen und
Korrekturen der Erstentscheidung oder im Zusémmenhang mit énstehenden
Priifungen, die die Fragé nach dem Sinn des Bisherigen und Zukiinftigen oft

"spite Klirungen" an, z.B. der

verschirft aufwerfen. Hier stehen vielfach
Art, das Studium /den Beruf doch zu bejahen, obwohl es der Wunsch des
Vaters war, oder nach der Erfiillung des familiiren Auftrags endlich den

eigenen, selbstgewdhlten Weg gehen zu kdnnen.

4, Retardierte Entscheidungen

charakterisieren die Angst vor dem Sich-festlegen-missen, auch die Angst

vor dem Sich-bewdhren-miissen. Eindeutigkeit im Sinne einer notwendigen An-—
passung an vorgegebene Ausbildungswege wird vermieden, entweder dadurch,

dafl viele verschiedene Wege unter dem Aspekt des Ausbrobierens angefangen
und wieder aufgegeben werden, oder dadurch, dall ein eingeschlagener Studien-
weg nicht wirklich beschritten wird. Studium wird dann eher zum Merkmal
einer Lebensform mit relativen Freiheiten, festen Gelegenheits-Jobs und
Spielrdumen fiir beliebige problem- und bildungsorientierte Aktivitdten

{vgl. Huber 1985).

Literatur:
Busse von Colbe, I, Studienfachwahl: Ursachen und Wirkungen anti-
zipierter Entscheidungsrevisionen (Modellversuch)
Janis & Man Decision Making, New York 1977
Thomae, H. Der Mensch in der Entscheidung, Miinchen 1960
Konflikt, Entscheidung, Verantwortung, Stuttgarrt, 1974
Huber, L. Studiensituation heute und Wandel der Studentenrolle

IZHD, 1985
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Barbara Schwarze ' Peter Schott-Milde

Zentrale Studienberatung der Westfdlischen Wilhelms-Universitit Minster
SchloBplatz 5

4400 Minster

Erwartungen der Institutionen an die Beratungsarbeit der Zentralen
Studienberatung (ZSB) in der studienvorbereitenden Phase.

Ein Interviewleitfaden.

Befragung des Rektors der Universitit Minster am 16.2.1988

Vorbemerkung: In den letzten Jahren hat die Zahl der Schiiler/~
inpnen und Studienbewerber/-innen, die vor ihrer abschliefenden
Studienwahlentscheidung den Rat einer 2SB einholen, kontinuier-
lich zugenommen. In Minster haben 1980 ca. 3300 briefliche und
¢a. 2300 persdnliche Beratungen im studienvorbereitenden Bereich
stattgefunden, 1987 waren es bereits ca. 11000 briefliche und ca.
8100 persdnliche Nachfragen. Dies heift auch, daf die Hochschule
ihrer Aufgabe, Studienbewerber durch die allgemeine Studienbe-
ratung zZu beraten (WissHG § 82 Abs. 1}, nachkommt. Die ZSBE hat
damit immer hAufiger Anteil an der Entscheidung fiir oder gegen
ein Studium, fOr ein konkretes Studienfach und fir einen bestimm-
ten Hochschulort. In Anbetracht einer von schwierigen Struktur-
problemen gekennzeichneten Hochschulzukunft, von der unter ande-~-
rem starker Studenténriickgang und Wettbewerb um die verbleibenden
Studierwilligen erwartet wird, ist diese Erkenntnis sicherlich
2in Faktor, der im Zukunftskalk{il der fiir die Hochschulen Verant-
wortlichen eine Rolle spielt. Es ist daher davon auszugehen, daB
die Reprdasentanten der Hochschulen (konkrete) Erwartungen an die
Arbeit der ZSBen im studienvorbereitenden Bereich haben. Diese
nidher zu erfahren und zu konkretisieren ist Anliegen der folgen-
den Interviewfragen.

1. Zum Einstieg: :
Wie ist Ihr eigener Entscheidungsweq zum Studium zustande
gekommen? Wissen Sie noch, wer und was Sie am stirksten bei
Ihrer Entscheidung beeinfluft hat? Woher erhielten Sie Ihre
Renntnisse dber das Studienfach und die Anforderungen im
Fach? Welcher Teil der Hochschule stellte Ihre erste Anlauf-
stelle dar?

Der Rektor hatte persdnlich keine klare lange feststehende Stu-
dienentscheidung getroffen, es handelte sich eher um unklare
Hinsche mit einer Neigung zur Mathematik. Da dort aber keinerlei
Rucksicht auf fehlende Vorkenntnisse genommen wurde und es auch
noch keine Briickenkurse gab, wechselte er im letzten Moment auf
Jura um, beeinfiuBSit von Elternhdusern von Freunden. Real beschdf-
tigte er sich allerdings im ersten Semester mit Kunstgeschichte
(als Hobby). Die Eltern des Rektors hatten nicht studiert.

2. Wie schon in der Vorbemerkung erwdhnt, wird fiir immer mehr
‘Studieninteressenten/-innen die Studienentscheidung durch
die ZSB beeinfluffit. In diesem Rahmen wird die 2SB fiir immer
mehr junge Menschen die erste. Kontaktstelle zum Bereich,
Hochschule. Halten Sie persénlich die ExXistenz einer solchen
zentralen Stelle zur Beratung von Schiillern/-innen und Studi-
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eninteressenten/-innen tber die jeweiligen Hochschulbedin-
gungen fir erforderlich und fir sinnvoll?

Im studienvorbereitenden Bereich hélt der Rektor der WWU die
Existenz einer zentralen Beratungseinrichtung fir unbedingt er-
forderlich und sinnveoll. "Was sollen die Fachbereiche in dieser
Phase schon sagen?" Die Fachbereiche seien einfach nicht in der
Lage, zu {(fach-)ibergreifenden Fragen Stellung zu nehmen, erst im
allerletzten Moment der Studienwahl kdénnten Fachbereiche zum Zuge
kommen. Er warnt allerdings davor, zu frih zu ‘“beraten”; in der
ersten Phase miB8ten ganz eindeutig Informationen im Vordergrund
stehen. Erst dann, wenn Studienbewerber/-innen nicht mehr allein
mit den Informationen weiter kommen, sollte man stidrker auf sie
eingehen. Er warnt vor Tendenzen, wo teilweise nicht mehr nur
beraten, sondern schon Reklame gemacht wiirde. Er lehnt es strikt
ab., wenn Institutionen auf dem Ricken von Individuen Politik
machen.

3. Sind Ihnen in Ihrer Arbeit Erfahrungen von Studenten/-innen
bekannt geworden, die diese als Studieninteressenten/-innen
mit der 2SB gemacht haben? Wenn ja, welche waren diese?
Rénnten Sie hieraus Anforderungen an die Orientierungsbera-
tunig der ZSB ableiten?

Diesbezigliche Erfahrungen hat er nicht gemacht; er sei Fachstu-
dienberater geworden und unmittelbar danach zum Rektor gewdhlt
worden.

da. (nur fir Universititen)

Die Hochschulen, speziell die Universititen, sind traditio-
nelle Bildungsstitten der gesellschaftlichen Elite mit allen
entsprechenden Implikationen. Aufgrund der zunehmenden 8ff-
nung des Bildungssektors in den vergangenen Jahren werden
sie diesem Anspruch kaum noch gerecht.Zunehmend kamen Stu-
denten/-innen aus "bildungsfernen" Elternhdusern {(Arbeiter-
haushalte etc.} an die Hochschulen, deren Eltern das Studium
und die wunklaren Berufsaussichten mit besonderem Mifitrauen
betrachteten und die demtentsprechend dem Studienwunsch der
Kinder negativ bzw. allenfalls indifferent gegeniiberstehen.
Hat IThrer Meinung nach die Studienberatung in diesem Sektor
besondere Aufgaben ?

Der Rektor betont, jeder Mensch sei anders, der eine brauche
mehr, der andere weniger Beratung; jede{r) solle soviel beraten
werden wie ndtig. Wenn eine(r) einen eindeutigen Studienwunsch
habe, so solle er/sie auch darin bestédrkt werden. Allerdings sei
wichtig zu erkennen und zu vermitteln, daf Beratung nicht die
Risiken wegberaten kdénne, also: nicht arbeitsmarktbezogen bera-
tenn! Wenn wirklich in der Beratung die Mdglichkeit bestehe, Defi-
zite zu kompensieren, dann solle die Z5B in der Tat Kinder aus
"bildungsfernen" Schichten gezielt Férdern; sie miisse aber auch
deutlich machen, daf sie (die Bewerber/innen) das Studium hinter-
her schon allein durchstehen mifiten. Der Rektor schldgt vor allem
fir diese Klientelgruppe vor, verstdrkt die Eltern in die Studi-
enwahlentscheidung einzubeziehen.
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4db. {(nur fir Fachhochschulen)
‘Die Studierenden der Fachhochschulen kommen traditionell aus
anderen Schichten als an den wissenschaftlichen Hochschulen.
In den letzten Jahren ist hier eine deutliche Verschiebung
festzustellen, der Anteil von Abiturienten steigt kontinu-
ierlich. Sollte die ZSB diesen Prozef versuchen zu fdérdern,
oder sollte sie dem eher entgegenarbeiten?

(entféllt, da Uni)

5. In der 4. Frage ist bereits die M&glichkeit einer in gewis-
ser Welise steuernden Beeinflussung der Klientel durch die
Berater/-innen der ZSB angesprochen worden. Wie stehen Sie
einer solchen steuernden Beeinflussung grundsitziich gegen—
uber: Halten Sie diese fiir zulissig, fiir winschenswert, oder
glauben Sie nicht an die Mdglichkeit einer nennenswerten
Steuerung der Studien- und Berufswahl durch Beratung?

Der Rektor der WWU ist grundsdtzlich gegen jede Form der "be-
darfsorientierten” oder sonstwie steuernden Beratung. Er will in
jedem Falle eine dem Individuum angemessene Beratung und stimmt
hier - auf Nachfrage - dem Begriff der "personenzentrierten Bera-
tung” ausdricklich zu. Er beklagt in diesem Zusammenhang die
Neigung der Politiker, die Fiktion zu erwecken, sie hdtten Daten,
die dberhaupt verldBliche Grundlage fiir Steuerungen in diesem
Bereich sein kdénnten; er habe tiefen Argwohn gegen Jjede Art von
Planung und Steuerung im Studienwshlbereich; er halte eine echte
und angemessene Steuerung von Berufschancen schlichtweg fiir un-
méglich.

6.  Der niedersichsische Wissenschaftsminister erwartet von den
Studienberatungsstellen des Landes, daf diese jungen Frauen
verstdrkt das Studium der Naturwissenschaften und der tech-
nischen Facher nahelegen. Ist Thres Erachtens f{ir bestimmte
Unterklientele eine =solche spezifische Beratung erforder-
lich, und wenn ja, wie sollte diese aussehen?

Wie schon bei der Frage zur Férderung z.B. von Arbeiterkindern
betont der Rekor auch hier, wenn Iirgendwo ein eindeutiger Stu-
dienwunsch zu erkennen sei, solle dieser auch unbedingt gefdrdert
werden. Wenn es diesbeziglich Vorbehalte gebe ("Soll ich als
Madchen iberhaupt studieren?"), so solle die ZSB unbedingt darauf
hinwirken, diese abzubauen. Er ist allerdings gegen eine Steue-
rung von Middchen bzw. jungen Frauen in bestimmte Fdcher, fir eine
individuelle Behandlung jeder einzelnen jungen Frau. Auch hier
rat er zu verstdrkter Einbeziehung von Eltern.

7. Die Hochschule wird sich in den nichsten Jahren und Jahr-
zehnten mit neuen Problemen konfrontiert sehen und dement-
sprechend strukturellen Wandlungen unterworfen sein. 1In
welchem Umfang sollten die Mitarbeiter/-innen der ZSB diese
Umbruchsituation in ihre Beratung miteinbeziehen {(z.B. Riick-
gang der Personalstellen im Lehramts- und Magisterbereich,
unginstige Ausbildungssituation, negativ prognostizierte
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Berufschancen ...)?

Hier rit der Rekor eindeutig zur Vorsicht. Das genaue Wissen
dariiber, was in den ndchsten Jahren wie verdndert, eingeschrinkt
usw. werde, seli viel zu unsicher, als daf man es ernsthaft als
GréBe in die Beratung mit einflieBen lassen kdnne. Generell sei
die Zielkonzeption " der WWU, alle Fidcher und Studiengidnge zu er-
halten und die Bedingungen dort zu verbessern (z.T. sei in man-
chen Bereichen 'gar nicht mehr von echten StudienmdSglichkeiten zu
sprechen). Allerdings sei es mdglich, da8 dies - bei andersgear-
teter Zielkonzeption des Landes NW - nicht in jedem Falle zu
realisieren sei. Die Beratung habe jedoch unbedingt auf bestehen-
de Arbeitsmarktrigiken hinzuweisen. Bei vorliegender eindeutiger
Motivation solle diese aber unbedingt auch bei einem negativ
prognostizierten Fach, also auch Lehramt oder Sozialwissenschaf-
ten, aufgegriffen und unterstiitzt werden.

8. Mit welchen Institutionen innerhalb und aufierhalb der Hoch-~
schule, ggf. aber auch mit welchen Einzelpersonen sollte die
ZSB in ihrer Arbeit mit Schiilern/-innen zusammenarbeiten?
Sollte sie Uberhaupt versuchen, in diesem Bereich noch star-
ker Fuf zu fassen, oder soll sie zunehmend das Feld der
Berufsberatung dberlassen, die erkennbar in diesen Sektor
hereindrangt?

Der Rektor rdt dringend dazu, nicht vor der BB/AH zurlickzuweichen
und die Fiden der studienvorbereitenden Beratung in der Hand zu
befialten. Er betont, daB die Hochschule am besten geeignet sei,
Uber Studienméglichkeiten zu beraten. Fine stdrkere Kooperation
mit der Fachstudienberatung hdlt er in dem Sinne fiir sinnvoll und
angezeigt, daf die ZSB die Fachbereiche beraten solle, wie sie
sich in der studienvorbereitenden Phase besser prdsentieren kénn-
ten, damit die Beratungen und Informationsvermittlungen phanta-
sievoller erfolgen kdénnten.

9. Zum Abschluff: Kdnnten Sie Ihre eigenen Erwartungen an die
Arbeit der ZSB im studienvorbereitenden Bereich zusammenfas-
sen, unter besonderer Beriicksichtigung solcher Punkte, die
durch unsere Fragen nicht angesprochen wurden?

Der Rektor glaubt, in den Antworten zu den vorangegangenen Fragen
sel seline grundsdtzliche Einstellung ausreichend klar und deut-

lich geworden. In Einzelfragen der Umsetzung wolle er sich nicht
einmischen, da vertraue er den Fachleuten.

Vielen Dank!
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Befragung des Rektors der Fachhochschule (FH) Miinster am 18.2.1988.

Der Rektor der FH Minster, Prof. Schulte, kommt ausg einem Eltern-
haus, das ka2inen direkten Kontakt zur Hochschulas hatte {die Eltern
Hatten nicht studiert). Er kam an die eigens Studiencentscheidung
dber ein inhaltlichazs Interessa an der Mathematik, hesychte noch
im 2rsten Samster mathamatische, juristische wvnd wirtschaftswiss.
eransrgl ung=n (nachdem von 21inem Bskannten der Eltern, einem Ju-
risten, gsonders Zy Jura geraten wurde), um sich dann £{4r ein
wirtschaftswiss. Studium zu antscheiden. _

Prof. Schulte halt es fir wichtig, daB die Studienintoeressenten
Uber eine ra2nirale St2lle an der Hochschule bzgl. ihrer S+tudi-
ana2ntscheidung unterrichret und inforwmiert werden., dabei sollte
@s sich allardings nicht um 2ine Pflichtveranstaltung handeln. In
dam Gesprich betont er dezidiert, daB die Beratung nicht an den
N2igungan dar Studienintaressenten vorbei erfolgen kdnne. Eine di-
rakte q*ﬂuﬁ*unc wl{irde 2r ablehnen, sie %3nne vielleicht bei der
grsten Entschzidung nech Zrfolg haben, Probleme wilrden sich dann
jedoch im Studienverlauf zeigen. Aufgabe deyr Hochschule sel es
nach Prof. Schulte, den jungen Leuten klare Infcormationen iiber die
Studienmdzlichkeiten an der (Fach-) Hochschule zu vermitteln. Sie
miiften nach ihren Interessan, Meigungen und Winschen befragt war-
zn, damit ihnen dann auvf diesem Hintergrund die M&glichkeiten der
Hochschule dargestellt werden kdénnkten.

Angesprochen auf die Frage der Unterkllenbel . bezieht der FH-Rek-
ter insofern Stellung, als 2r e2ine "leichts" Steuerung z.B. hin-
sichtlich der Abiturienten und Frauen fir sinnvoll erachtet. Zum
3eispiel kim=n die klUrzzren, oft prEXlSDEZOdHnen Studienginge der

je

FH den Winzchen dar Frausn nach kilrzeren abschliiissen (um nieht auf
FKinderwunsch 2tc. verzicht zu miussan) durchaus entgegen, so daB
diege ¥liental gezielt auf & Mdglichkeitan eines solchen Studi-
ums andgesprochen werden scllite., Zntsprechendes gelte filr die
Ablturienten, besi danzn =s T an ausreichender Informierung durch
Jdi»n Schulen 1. In do srafung kiinns hier bei dorp Frage an-
F2xetIt wars ob 1nnan . b einzzlnen Studienagingen die MHdglich-
ey 52 ntaraechiadiichan Hochschualen studieren zu kénnen,
“ann 31 terhin 1io3e sich vermitteln, daf 2z.B. ein Univer-
o el r Hirtschafts7iss. s:stanSalls fiy dio Besetzung
smiger Spiltzunpositionsn srforderiich s=i, wAhrend flr dis mei-
ste2n andaraen St=1lan in Indusrtris und Wirtschaft ein Fl-Studium
durchans adiTuat szi.
In diesen Suszan anag bindet Prof. 3chulta auch di= Titigkeit der
BB/AH an dzr dHochsehulsz nit ein. Sia sollte ausschlieflich abge-
stimnte Inforeationan varmitnzln: 23 wirs aber auch denkbar und
sinnvell, die DT dar BB/AH {inshesondere Ubor den regio-
nalan und fitbe ' Arbaitamarkt) zu nutzen.
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Gerd Héhler

Zentraleinrichtung Studienberatung
und Psychologische Beratung

der FU Berlin

Brimmerstr. 50

1000 Berlin 33

Matthias Borgmann

Referat Allgemeine Studienberatung
der TU Berlin

Strahe des 17. Juni 135

1000 Berlin 12

Wie beraten/was raten unterschiedliche Institutionen und Anlaufstellen
Schiilern und Abiturienten?

Ein Schiiler/Abiturient, der zur Beratung kommt, befindei sich im Spannungs-
feld zwischen Ablésungsproblemen vom Elternhaus, von Freunden, Schule und
Neuorientierung auf die eigenverantwortliche Rolle des Studienanfdngers.

Die Entscheidungssituation wird von Schulabgdngern hdufig als etwas Neues,
Bedrohliches erlebt, auf das sie sich weder durch die Schule noch vom Eltern-
haus geniigend vorbereitet fihlen. In dieser Situation soll die Entscheidung
der richtigen Studien- und Berufswahl getroffen werden.

Schiiller/Abiturienten werden einerseits eingedeckt mit in der Regel
"gutgemeinten Ratschldgen" und nutzen andererseits selbstandig oder auf
.Druck unterschiedliche Informations- und Beratungsangebote aus.

insbesondere sind das:

A) das private Umfeld
(Eltern, Geschwister, Freunde, Bekannte)
Aussagen:
- Mache was du_wiilst, du schaffst es schon!
- Erlerne einen Beruf, Handwerk hat goldenen Boden!

B) Beratungsinstitutionen

{Berufsheratung fir Abiturienten und Hochschiiler beim LAA, Berufs-

und Informationszentren, berufskundliche Vortrdge, Studienfachberatung-
Hochschullehrer, Ausbildungstrdger)

Aussagen: '

- Was wollen Sie mit einem MagisterabschluB? - Ab 1990 werden wieder
Lehrer gebraucht!

- Individuelles Zu- oder Abraten anhand von jetzigen Arbeitsmarktdatent
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D}

Schule
(Lehrer, Kirche, Vereine)

Aussagen:
- Du/Sie sind der geborene "Physiker"!

- Wenn Lehrer bei der Suche nach Entscheidungskriterien zur Studien-
und Berufswahl Uberhaupt ihren Schiilern "behilflich" sind, dann
hdufig aus der Sicht ihrer eigenen friheren Studiensituation heraus.

Studentenberatung

(Studienberatung, Psychologische Beratung)
Die Studienberatung ist in der Regel die letzte Anlaufstelle. Die
Berater werden mit Fragen konfrontiert wie z.B.:

- Baue ich auf meinen Beruf auf, oder mache ich was ganz Neues?

- Ich habe viele Interessen, was soll ich denn studieren?

~ Wie kann ich sicher sein, das Studium zu schaffen?

- Hat dieses Studium Zukunft, kann ich damit spdter etwas anfangen?

- Bringt es etwas, heute noch "Scziclogie" zu studieren?

- Ich wollte immer Medizin studieren, aber schaffe den ®NC" nicht!

- Was kann ich Uberhaupt studieren, geben Sie mir alle Informationen.
- Ich will studieren, aber nur etwas, was sich auch lohnt!

Wenn wir uns A, B und C anschauen, so kommen wir zu dem Ergebnis, daf
hdufig diese Art von Ratschidgen fir die individuelle Studienentscheidung
wenig hilfreich ist - in der Regel fithren solche vermeintlichen Hilfen

zu groferen Entscheidungsschwierigkeiten.

Das Angebot in den Studienberatungsstellen schlieBt die Méglichkeit ein,
in Beratungsgesprachen:

- Klarheit zu gewinnen Uber die persdniichen Bedingungen der Entschei-
dungssituation;

-~ den ProzeB der BewuBtwerdung der eigenen Winsche und Neigungen,
Fdhigkeiten und Bedirfnisse, Angste und Unsicherheiten herauszuar-
beiten und .

- den Ratsuchenden bel der Suche nach SEINEM Weg zu unterstiitzen und
zu begleiten.
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Edith Plschetl

Zentraleinrichtung
Studienberatung und
Psychologische Beratung
der FU BerTin

Probleme der Studienfachentscheidung
- die subjektive Sicht

Die Entscheidung flir eine berufliche oder universitdre Ausbildung wird
von dem iiberwiegenden Teil der Schilerlnnen unter dem Druck getroffen,
eine flir eine uniiberschaubare Zukunft wegweisende Entscheidung treffen
zu miissen. Eine Entscheidung, die sie selbst verantworten miissen und
die ihr ganzes weiteres Leben wesentlich festlegen wird.

Viele Abiturientinnen und Abiturienten fiihlen sich fir eine so weit-
reichende Entscheidung nicht vorbereitet:

Viele haben zu diesem Zeitpunkt unklare Vorstellungen iber die eigenen
Fihigkeiten, die eigenen Stdrken und sie sind sich auch nicht ausreichend
jhrer Schwichen und Grenzen bewuBt. Ihre Meinungen iiber die gesellschaft-
Tichen Zusammenhinge sind ebenso in der Entwicklung begriffen, wie ihre
Uberlegungen, welchen Platz sie in dieser Gesellschaft einnehmen kdnnten

und wollten.

Die meisten sind sich bewuBt, in einer Leistungsgesellschaft zu leben, die
vorgibt, daB Positionen und Privilegien durch eigene Leistung erworben wiirden.
Sie wissen um Arbeiﬁs]osigkeit und neue Armut und suchen mit ihrer Ausbil-
dungsentscheidung Wege, diese Gefahren zu umgehen., Die meisten Studienan-
fangerInnen streben mit ihrer Studienentscheidung nach einem Zugang zu einer
sinnerfiillten, anspruchsvollen Berufstdtigkeit, die - so erhoffen es sich
viele - auch personiiche Entwicklungsmdglichkeiten ertffnen soll. Sie wollen
sich mit ihrem Studium und der nachfolgenden Berufstdtigkeit identifizieren
konnen, zumindest wollen sie nicht von Anfang an darauf verzichten missen.
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Wie neuere Untersuchungen zeigen, nimmt die Leistungsmotivation wieder

Zu. Der deutlich ausgeprdgte Leistungswille zeigt Bedii~fnis und Absicht,
sich in einer Tatigkeit bewdhren zu wollen; das schlieit gestiegene An-
spriche an ein sinnvolles Studium und eine sinngebende spitere Arbeit ein.
Der gestiegene Leistungswille steht sicherlich auch mit den Befiirchtungen
uber geringe Zukunftschancen in Zusammenhang.

Nur ein Teil derjenigen, die ein Studium aufnehmen wollen, haben eindeutige
Interessensschwerpunkte herausgebildet, die mit ihren Fihigkeiten in Ein-
klang stehen. Noch weniger besitzen gleichzeitig alle notwendigen Voraus-
setzungen, um diese Interessen am gewiinschten Ort im gewiinschten Studien-
fach weiterentwickeln zu konnen. Dieser Teil der StudienanfingerInnen fiihlt
sich mit seiner Studienwahl relativ sicher. Diese StudentInnen wissen sich
in Ubereinstimmung mit den herrschenden Normvorstellungen beziiglich einer
zielstrebigen geradlinigen Ausbildungswahl. lhnen werden fiir spiter die
besten Arbeitsmarktchancen suggeriert. Diese duPere Anerkennung und die
innere Zufriedenheit mit ihrer Studienwahl verschafft ihnen einen guten

start und gute Studienmotivation.

Fir einen groBen Teil von StudienanfangerInnen gestaltet sich die Situation
Zedoch erheblich schwieriger und konfliktreicher:

Zntweder der gewiinschte lleg ist blockiert - beispielsweise wegen eines uner-
reichbaren NC's, weil sie keinen Aushildungsplatz bekommen haben - oder sie
haben keine eindeutigen Interessens- oder Begabungsschwerpunkte. Diese Stu-
dentInnen wissen nur, daB sie baldmiglichst studieren wollen.

teichzeitig sehen sﬁe sich einer verwirrenden Vielfalt von Ficherdifferen-
zierungen gegeniiber, die durch ginen undurchsichtigen Dschungel von Zulas-
sungsbéstimmungen geregelt, zu unklaren Studienabschliissen fihren. Dabei
sind sie widerspriichlichen Empfehlungen und Warnungen ausgesetzt. Nie einen emnfeh-
len, zugunsten einer Jernfdrdernden Motivation, den eigenen Interessen zu |
folgen, andere sehen gerade darin einen unverantwortlichen Leichtsinn und
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raten zu berufs- und bedarfsorientierten Studiengingen,

Die Studierwilligen kommen 4n einen Ambivalenzkonflikt: fir jedes reali-.
sierbare Studienziel gibt es sowohl subjektive und/oder "objektive"

Argumente als auch Gegenargumente. Sie miissen ihre Studienwahlentschei-

dung mit Kompromissen beginnen, und sollen doch, so der eigene Anspruch

und die an sie herangetragene Erwartung "ganz dahinter stehen®. Sie miissen
sich bei ihrer Entscheidung FuBeren Zwingen anpassen, Relativierungen ihrer
dinsche und Bedirfnisse hinnehmen. Das geschieht selten ohne Bedauern, Selbst-

zweifeln oder Verunsicherungen.

Eine der behinderndsten Vorstellungen bei dieser komplexen Entscheidung

ist die IMusion, die Studienfachwahl sei ein rationales Problem, fiur das es
eine eindeutig richtige oder gar optimale L8sung gdbe. Dem Mythos der idealen
LUsung jagen viele nach und sie sind, weil die Studienalternativen, die sich
ihnen bieten, eben nicht die ersehnte vollkommene subjektive Sicherheit ver-
schaffen, entsprechend unschliissig, verunsichert oder gar verzweifelt, Die
Lbsungsméglichkeiten in einer solchen Situation kinnen aber bestensfalls
Anndherungen an das ideale Ziel sein. Dieser£insicht stehen ihre subjektiven
Winsche und die Erwartungen ihrer Umwelt massiv entgegen. {Eltern: "Du muBt
wissen, was Du willst." "Du kannst studieren, was Du mochtest, wenn Du Dir
hur sicher bist.” - Expertenmeinungen sind ihnlich, beispielsweise eine
AuBerung des DHV, Deutscher Hochschulverband: "Schiiler und Schiilerinnen miissen
in der Lage sein, begrilindete Entscheidungen zu treffen!")

In dieser belastenden Entscheidungssituation leiden viele Studierwillige
unter groBer Rat- und Hilflosigkeit. Sie fiihlen sich lberfordert, iliber-
fllussig, an den Universitdten unwillkommen und finden sich manchmal schon
zu Beginn ihrer "freien Studienwahl" um ihre Zukunft betrogen.

Ein nicht geringer Teil beginnt sein Studium verunsichert mit erheblichen
SelbstwerteinbuBen. Dies sind schlechte innere Startbedingungen. Nur wenige
konnen diese Anfangssituation als Herausforderung erieben, auf die sie mit

Neugier und Zuversicht reagieren.
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Ein betrdchtlicher Teil wihlt dagegen eher problematische Liosungswege,

um dieser Situation zu entgehen. Sie entscheiden sich fiir ein Studien-
fachs'um den dridngenden Fragen, was sie denn jetzt Zu tun gedenken, aus-
zuweichen. Sie legen sich auf ein Fach fest, dem sie ungiinstige Berufs-
chancen zuordnen, und fiir das nach ijhrer AnSicht weder inhaltliche noch
berufs- oder statushezogene Motive sprechen. Diese Studentinen und Stu-
denten haben es duBerst schwer, in ihrem Studium eine angemessene Lern-
motivation zu entwickeln und sie studieren mitunter relativ lust- und
ergebnisIos vor sich hin. Ihnen geht es &hnlich, wie jenen StudentInnen,

die sich auf ein Studienfach festlegen, obwohl sie aus den verschiedensten
Griinden starke Zweifel erleben. Auch sie kdnnen nur schwer eine intrinsische
Leistungsmotivation aufbauen. Beide Gruppen haben schwierige Lernbbedingungen,
neigen zu Fachwechsel und verléngerten Studienzeiten.

Andere lberfordern sich von Anfang an: sie belegen drei oder vier Ficher
gleichzeitig, in der Hoffnung, damit ihre spdteren Marktchancen zu ver-
bessern. Dabei sind sie aber in Gefahr, sich um angemessene Lernerfolge zu
bringen, weil sie selbstversténdlich nicht in allen Fdchern gleichermaBen

gut Schritt halten kdnnen, Daraus kann ein Teufelskreis entstehen, von Selpst-

zweifeln, Arbeitsstorungen, Mikertolgen, Leistungsdngsten und sofort,

Manche passen sich unkritisch und resignativ dem an, was sie (yermeintlich)
machen mussen und entwickeln ansonsten eine passive Einstellung zum Studium
und zu dem beruflichen Aspekt ihrer Lebensgestaltung.

Eine weitere Gruppe von Studentinnen und Studenten leugnet den Konflikt. Sie
setzen selbstbewuBt entweder nur auf “Lust" und Interesse oder nur auf Anpassung
an "verniinftige®, "sichere" berufsorientierte Studienfdcher. Diese Haltung

ist meist nicht lange durchzuhaliten und schon kleine, studienbedingte Schwierig-

R s ‘,‘

keiten kbonnen in grofe Verunsicherungen und Zweifel stiirzen und den verdringten

Konflikt wieder aktualisieren. Wenn sie dann wieder keine Mdglichkeit sehen,
sich mit ihren Zweifeln und Hidefsprﬁchen auseinanderzusetzen, ist auch diese
Studienentscheidung Ausgangspunkt fiir einen krisenhaften Studienverlauf.

Fir Abjturienten und Abiturientinnen ist in der Phase der Studienfachwahl
wesentlich, daP sie neben Informationsvergabe und Aufkldrung iiber Studien-
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alternativen, ermutigt werden, in ihrer Entscheidung einen ersten Schritt
“in einem offenen ProzeB zu sehen, der durch zukiinftige Entscheidungen
weitergefiihrt werden wird, Studienanfidngerinnen bediirfen der Unterstiitzung
bei ihrer Suche nach einem eigenen Weg, sie sollten ermutigt werden, Neu-
gierde zu entwickeln und sich nicht vorschnell festzulegen.

Ginter Rietbrock
Studienbiiro der
Ruhr-Universitdt Bochum
Universitdtssir. 150

4630 Bochum 1

Die Medien beeinflussen die Studiehwahlentscheidung! Oder nicht?

Einige Gedankensplitter,

Per Tatbestand der Akademikerarbeitslosigkeit wird in den Medien illustriert
mit Sprachbildern, die Assoziationen zu Bedrohlichem und Natur-Wichsigem

ausliosen:

”Akademikerwelle“, "Akademikerschwemme', "Akademikerlawine", "Arbeitskraft

auf Halde", "Universitdten als Zwischenlager”.

Man kann wohl davon ausgehen, daB Berichte unter diesen Titeln die Neugier

auf das Bildungsabenteuer “Universitdtsstudium®” démpfen. Zwischen der breiten
Erorterung der Lehrerarbeitslosigkeit in den Medien und der seit Jahren sinken-
den Zahl der Studienanfinger kann sicher ein Zusammenhang vermutet werden.

Andererseits verbliUfft die deutliche Zunahme von Studienanfdngern im Winter-
semester 1987/88, nachdem iiber mehrere Jahre die Studienplatznachfrage zurlick-
gegangen ist.

Fallen die Entscheidungen fiir ein Studium trotz der skeptischen Berichte

iiber die Akademikerarbeitslosigkeit,oder spiekn die Medien eine geringere
Rolle als man gemeinhin vermutet?
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